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Resumen

El presente estudio tiene por objetivo analizar las
creencias de estudiantes universitarios en torno
a la relacion entre género y ciencia, a partir de su
participacién en el curso Dialogos sobre Género y
Ciencia en la Educacion Superior. La investigacion
surge ante la necesidad de incorporar la perspectiva
de género en la ensefanza cientifica, considerando
que las universidades contindan reproduciendo
desigualdades y sesgos estructurales que inciden en la
formacion del estudiantado. Se adopté unametodologia
cualitativa de tipo exploratorio-descriptivo, basada en
el analisis de contenido tematico de los comentarios
reflexivos escritos por 18 estudiantes de distintas
carreras al finalizar cada una de las once sesiones
del curso. Estos registros fueron sistematizados e
interpretados a partir de categorias emergentes que
reflejan las percepciones, aprendizajes y tensiones
manifestadas durante la experiencia formativa. Los
resultados evidencian cinco ejes principales: la
visibilizacion de mujeres en la ciencia, la critica al
androcentrismo, la valoracion de la educacion sexual
integral como dimensién pedagdgica, las resistencias
culturales frente al feminismo y el reconocimiento de

la interseccionalidad en los procesos de construccion
del conocimiento. En conjunto, los hallazgos muestran
que las creencias estudiantiles constituyen un espacio
de transformacion donde convergen reflexion critica
y resistencia social. Se concluye que promover
instancias curriculares que articulen género y ciencia
fortalece una ensefianza universitaria mas equitativa
y fomenta la alfabetizacion cientifica con enfoque
inclusivo.

Palabras clave: equidad de género, alfabetizacion
cientifica, ensefanza universitaria, actitudes del
estudiante, estudios de género.

Abstract

The present study aims to analyze university students’
beliefs regarding the relationship between gender
and science, based on their participation in the
course Dialogues on Gender and Science in Higher
Education. This research emerges from the need to
integrate a gender perspective into science teaching,
acknowledging that universities continue to reproduce
structural inequalities and biases that affect students’
academic formation. A qualitative exploratory-
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descriptive methodology was adopted, employing
thematic content analysis of reflective comments
written by 18 students from diverse academic
programs at the end of each of the eleven sessions.
These reflections were systematized and interpreted
through emergent categories that captured students’
perceptions, learning processes, and social tensions
expressed during the experience. The findings revealed
five main thematic axes: the visibility of women in
science, critique of androcentrism, recognition of
comprehensive sexuality education as a pedagogical
dimension, cultural resistances to feminism, and the
acknowledgment of intersectionality in the construction
of knowledge. Overall, the results suggest that students’
beliefs constitute a transformative space where
critical reflection and social resistance converge. It is
concluded that curricular experiences linking gender
and science strengthen a more equitable approach to
university teaching and promote scientific literacy with
an inclusive perspective.

Keywords: gender equity, scientific literacy, higher
education teaching, student attitudes, gender studies.

Introduccion

En los ultimos anos, la incorporacion de la perspec-
tiva de género en la educacién superior chilena ha
adquirido una relevancia sustantiva, impulsada por el
ciclo de movilizaciones feministas de 2018, que visibi-
lizé las desigualdades estructurales presentes en las
universidades y sus comunidades académicas (Vera
Gajardo et al., 2025). Dicho movimiento no solo de-
nuncio situaciones de acoso y discriminacion, sino que
también interpeld a las instituciones a revisar critica-
mente sus culturas organizacionales, sus politicas y
sus estructuras de poder. Como respuesta, gran parte
de las universidades implementé unidades de género,
protocolos de actuacién y politicas institucionales de
prevenciéon, acompafiamiento y sancion de la violencia
sexual y de género, asi como procesos de adecuacion

a la Ley N° 21.369 de 2021, que regula el acoso se-
xual, la violencia y la discriminacion de género en la
educacion superior.

Sin embargo, pese a estos avances normativos y sim-
bdlicos, persisten profundas brechas de género en la
vida universitaria, que se expresan tanto en la compo-
sicion de los cuerpos académicos como en las trayec-
torias formativas del estudiantado. La masculinizacion
de carreras vinculadas a la Ciencia, Tecnologia, Inge-
nieria y Matematicas (STEM) y a la Educacién Fisica
contintda reproduciendo estereotipos sobre la supues-
ta “naturalidad” de la presencia masculina en disci-
plinas cientificas y tecnoldgicas, mientras que areas
asociadas al cuidado, la educacion o las humanidades
siguen feminizadas (Silva Hope et al., 2024; Arellano
Saavedra et al., 2024; Kim y Celis, 2021). A ello se
suma la invisibilizacién de problematicas de género en
los curriculos, donde la equidad suele abordarse como
un tema periférico o extracurricular, sin transversali-
zarse en los contenidos disciplinares.

Otro aspecto critico es la limitada adopcion de un enfo-
que interseccional, que reconozca cémo las desigual-
dades de género se entrecruzan con otras dimensio-
nes (como clase social, etnicidad, orientacion sexual,
discapacidad o territorialidad) configurando experien-
cias diversas dentro del espacio universitario (Fonta-
nini et al., 2020; Read, 2024; Sheppard et al., 2023).
En este contexto, Rojas-Miller et al. (2025) advierten
la existencia de una “exclusién epistémica” hacia los
feminismos en la academia, manifestada en la esca-
sa integracion curricular de estos enfoques y en las
dificultades para acceder a financiamiento o recono-
cimiento institucional. Asi, la universidad se convier-
te en un espacio tensionado entre la formalizacion de
politicas y la persistencia de culturas organizacionales
masculinizadas que restringen la participacion y visibi-
lidad de las mujeres y disidencias en la ciencia.

Desde una mirada epistemoldgica, la ciencia misma
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ha sido histéricamente construida desde un paradigma
androcentrista, que presenta la experiencia masculi-
na como medida de lo universal (Bailey et al., 2020;
Hegarty y Buechel, 2006; Harding, 1986). Este sesgo
se manifiesta en la eleccién de objetos de estudio, la
seleccion de sujetos experimentales (frecuentemente
varones) y la interpretacion de resultados desde una
6ptica que asume la neutralidad y objetividad como
atributos “masculinos” del conocimiento cientifico (Lu-
frano, 2020). En el ambito biomédico, por ejemplo, se
ha documentado la subrepresentacién de mujeres en
ensayos clinicos y el disefio de tecnologias médicas
basadas en cuerpos masculinos, con consecuencias
directas en la salud y seguridad femenina (Roth, 2023).

Autores como Watkins (2024) y Brown et al. (2022)
sostienen que el ethos cientifico dominante se articula
en torno a valores asociados a la racionalidad, la com-
petencia y la jerarquia, mientras relega a un segundo
plano cualidades vinculadas con la empatia o la cola-
boracion. De esta forma, la pretension de objetividad
se convierte en un mecanismo de exclusion simbdlica,
pues oculta los sesgos estructurales del conocimiento
y refuerza la idea de que la ciencia es una esfera ajena
a la subjetividad y al poder (Harding, 1986).

Estas estructuras epistémicas se reproducen en los
espacios educativos, donde la ensefanza de las cien-
cias sigue marcada por la ausencia de referentes fe-
meninos, el uso de lenguaje sexista y la persistencia
de estereotipos sobre la capacidad diferencial entre
hombres y mujeres (Hand et al., 2017; Roper, 2019).
El aula se convierte, entonces, en un lugar donde se
socializan representaciones sobre “quién puede ser
cientifico/a”, afectando la autoconfianza, la identifi-
cacion y la permanencia de las mujeres en carreras
STEM (Aréas et al., 2021; Thelwall et al., 2021). La
falta de estrategias pedagogicas que promuevan una
participacién equitativa o que visibilicen la diversidad
de aportes cientificos contribuye a mantener un mode-
lo de ciencia homogéneo y excluyente.

En este marco, las creencias estudiantiles sobre la
ciencia adquieren un papel fundamental, pues median
la manera en que los y las estudiantes se vinculan
con el conocimiento cientifico y construyen su iden-
tidad académica. Diversos estudios (Beghetto y Bax-
ter, 2012; Chi y Wang, 2023) han demostrado que las
creencias acerca de la naturaleza del conocimiento (si
es absoluto o dinamico, neutral o situado) inciden en la
comprension conceptual, la motivacién y la disposicion
al pensamiento critico. Cuando la ciencia se percibe
como un cuerpo cerrado de verdades universales, se
reduce la capacidad del estudiantado para cuestio-
nar los sesgos estructurales; en cambio, cuando se
la entiende como un proceso histérico, interpretativo
y socialmente construido, se facilita la emergencia de
miradas criticas e inclusivas (Ozdemir, 2007; Cairns y
Areepattamannil, 2019).

Asimismo, la autoeficacia cientifica y el sentido de per-
tenencia al campo son determinantes para la persis-
tencia en disciplinas cientificas, especialmente en mu-
jeres y disidencias (Chi et al., 2021; Dorsah y Okyer,
2020). Estas creencias no surgen de manera aislada,
sino que se configuran en interaccion con las practicas
docentes, la retroalimentacion del profesorado y las
representaciones sociales que circulan en el entorno
académico (Russell y Martin, 2014). Por ello, indagar
en las creencias del estudiantado universitario acerca
de género y ciencia permite comprender no solo su
comprension epistemoldgica, sino también los ima-
ginarios culturales que sostienen o desafian las des-
igualdades en la produccion de conocimiento.

Pese al avance de los estudios sobre género y cien-
cia en el ambito internacional, en el contexto chileno
existe aun una brecha en investigaciones que aborden
las creencias de estudiantes universitarios sobre estas
tematicas desde un enfoque pedagdgico y formativo.
La mayor parte de los trabajos se ha concentrado en
diagndsticos institucionales o en politicas de igualdad,
sin profundizar en las experiencias subjetivas que mol-
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dean la relacion entre género, saber y aprendizaje.
Esta ausencia limita la posibilidad de desarrollar es-
trategias educativas transformadoras que incorporen
la perspectiva de género no solo como contenido, sino
como eje estructural de la ensefanza de las ciencias.

En este sentido, las metodologias cualitativas ofrecen
herramientas valiosas para explorar los significados,
emociones Yy reflexiones que el estudiantado atribuye
a su experiencia formativa. El analisis de comentarios
reflexivos postclase permite acceder a los discursos
espontaneos de las y los participantes, revelando
coémo interpretan la ciencia, la equidad y su propio
lugar dentro de estas estructuras. Este enfoque posi-
bilita captar tanto las percepciones individuales como
las representaciones colectivas que circulan en los
espacios académicos, aportando evidencia empirica
para repensar la ensefanza de las ciencias desde una
perspectiva inclusiva y critica.

Teniendo en cuenta lo anterior, el propdsito del pre-
sente estudio fue analizar las creencias de estudiantes
de una universidad publica de Santiago de Chile en
torno a género y ciencia, a partir de su participacién en
el curso de formacién general Dialogos sobre Género
y Ciencia en la Educacion Superior. El andlisis de es-
tas creencias busca aportar criterios y orientaciones
que contribuyan a la integracion de la perspectiva de
género en la ensefianza de las ciencias, favoreciendo
la construccion de una educacion mas inclusiva, critica
y equitativa en el ambito universitario.

Metodologia

De acuerdo con el propésito investigativo, la metodo-
logia definida fue un estudio cualitativo de tipo explo-
ratorio-descriptivo, enfoque especialmente adecuado
cuando el objetivo es comprender fenédmenos poco in-
vestigados y describir sus caracteristicas en profundi-
dad. Este disefio permite obtener una vision detallada
y contextualizada de la realidad estudiada, utilizando

técnicas flexibles de recoleccion y analisis de datos
que favorecen la comprension de la perspectiva de los
participantes (Hunter et al., 2018; Kim et al., 2017).

Para la interpretacién de los hallazgos se utilizé un
analisis de contenido de caracter cualitativo, siguiendo
las orientaciones propuestas por Bardin (2016), el cual
considero etapas de preanalisis, codificacién y catego-
rizacion tematica. El proceso de analisis se desarrollo
de manera iterativa, resguardando la coherencia inter-
na de las categorias emergentes y la consistencia in-
terpretativa del corpus. Desde un enfoque tematico, en
didlogo con los aportes de Braun y Clarke (2006), se
organizaron los comentarios estudiantiles en catego-
rias analiticas coherentes con el objetivo del estudio.

Los y las participantes fueron estudiantes de pregra-
do de diversas carreras de una universidad publica de
Santiago de Chile, quienes cursaron durante un se-
mestre la asignatura de formaciéon general Dialogos
sobre Género y Ciencia en la Educacion Superior. El
grupo estuvo compuesto por 18 estudiantes (3 hom-
bres y 15 mujeres, con edades entre 20 y 30 anos),
pertenecientes a distintas areas disciplinares, tales
como: ciencias sociales, humanidades, ciencias, pe-
riodismo y pedagogia.

El curso tuvo una duracion de 11 sesiones de 1 horay
30 minutos cada unay tuvo como propdsito generar un
espacio interdisciplinario de reflexion en torno a la rela-
cion entre género, ciencia y sociedad. Cada sesion fue
dictada por académicas/os expertas/os en ciencias,
quienes abordaron la tematica desde su especialidad
y promovieron el dialogo con el estudiantado. En total
participaron 11 especialistas, cada una/o a cargo de
una de las sesiones. En el cuadro 1 se presentan las
sesiones realizadas y el contenido central abordado
en cada una de ellas.

Al finalizar cada clase, el estudiantado elaboré comen-
tarios reflexivos sobre las ideas discutidas, los cuales
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Cuadro 1

Secuencia del curso Didlogos sobre Género y Ciencia en la Educacion Superior.

Clase

Nombre de la clase

1 Historia y transformaciones del feminismo en Chile.

© 0o NO o~ WDN

=
- O

Aportes del feminismo a la produccién y validacién del conocimiento.
Educacion sexual en la ensefianza de las ciencias.

Enfoques y debates contemporaneos en torno al feminismo.
Perspectivas de género en salud y medicina.

Interdisciplinariedad en el aula: aprendizajes desde la pandemia.
Mujeres pioneras y referentes histéricos en ciencia.

Sesgos de género en la historia de la ciencia.

Experiencias de equidad de género en la ensefianza de las matematicas.
Ciencia y género: debates y proyecciones actuales.

Segregacion de género y jerarquizacion del conocimiento.

Nota. La numeracion refleja el orden en que se impartieron las sesiones.

constituyen la base empirica del analisis desarrollado
en esta investigacion.

La recoleccion de informacion se realizé mediante un
instrumento cualitativo disenado ad hoc, denomina-
do “pauta de comentarios reflexivos postclase”, cuyo
propésito fue explorar las percepciones, emociones,
aprendizajes y valoraciones que las y los estudiantes
atribuyeron a su participacion en el curso. El instru-
mento consistié en una plantilla con preguntas abiertas
de caracter amplio y flexible, orientadas a favorecer la
libre expresion y la autorreflexion del estudiantado.

Las preguntas fueron las siguientes:

1. ¢ Qué significd para ti la experiencia de la clase
de hoy?

2. ;Qué ideas, sensaciones o reflexiones surgieron
durante la actividad?

3. ¢Hubo algo que te generara sorpresa, interés o
cuestionamiento?

4. ;Como conectarias lo trabajado en la clase con

tu propia vida, tus valores o tu forma de ver el mun-
do?

5. ¢ Qué aspectos te gustaria seguir explorando o
comprendiendo con mayor profundidad?

Estas preguntas fueron construidas considerando los
principios de la evaluacion formativa reflexiva y el en-
foque socioconstructivista del aprendizaje, permitien-
do captar dimensiones afectivas, cognitivas y actitudi-
nales de la experiencia educativa.

La aplicacién del instrumento se realizé al cierre de
cada una de las 11 sesiones, a través de la plataforma
institucional, donde las y los estudiantes registraron
sus comentarios de manera individual y voluntaria. La
pauta fue respondida por la totalidad de los 18 estu-
diantes participantes. De este modo, el corpus analiti-
co estuvo conformado por un total de 198 comentarios
reflexivos (18 estudiantes x 11 sesiones), los cuales
fueron considerados en su totalidad para el analisis,
sin realizar procesos de seleccidon muestral.

Si bien la pauta de preguntas fue analizada en su con-
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junto, el analisis priorizé aquellas dimensiones direc-
tamente vinculadas con el objetivo del estudio, parti-
cularmente las relacionadas con las creencias sobre
género, ciencia y ensefianza universitaria. El analisis
se realizé de manera transversal, identificando regu-
laridades y patrones comunes entre las sesiones, sin
efectuar comparaciones sistematicas sesion por se-
sidn, dado el caracter exploratorio-descriptivo del di-
sefo.

A partir del proceso de andlisis se identificaron catego-
rias relacionadas con: a) la visibilizaciéon de mujeres en
la ciencia, b) la critica al androcentrismo, c) la valora-
cion de la educacion sexual en ciencias, d) tensiones
y debates sobre el feminismo e e) interseccionalidad y
diversidad. Estas categorias se organizaron en cohe-
rencia con el objetivo de la investigacion, permitiendo
interpretar las creencias estudiantiles y su relacién con
la ensenanza de las ciencias desde una perspectiva
de género.

Durante todo el proceso se resguardaron los principios
de confidencialidad, anonimato y uso exclusivo con fi-
nes académicos. Los comentarios estudiantiles fueron
obtenidos como parte de la dindamica pedagdgica del
curso y posteriormente analizados sin afectar en nin-
gun caso la evaluacion académica ni la participacion
de las y los estudiantes.

Resultados y Hallazgos

El analisis de los comentarios estudiantiles recogidos
durante el curso permitié identificar cinco categorias:
visibilizacion de mujeres en la ciencia, critica al andro-
centrismo, valoracion de la educacion sexual integral
en ciencias, tensiones y debates sobre feminismo, e
interseccionalidad y diversidad. Cada una de ellas re-
fleja cdmo los y las estudiantes construyen creencias
en torno a género y ciencia, mostrando avances en la
reflexion critica, pero también resistencias y tensiones
propias del contexto cultural.

En el cuadro 2 se presenta una sintesis de las catego-
rias, con sus descripciones y ejemplos representativos
de los comentarios estudiantiles.

Visibilizaciéon de mujeres en la ciencia

Los y las estudiantes reconocieron la ausencia histo-
rica de mujeres en los relatos tradicionales de la cien-
cia, lo que generd tanto sorpresa como indignacion.
Comentarios como “Nunca habia escuchado hablar
de Hipatia, me impresioné su aporte y como fue in-
visibilizada en la historia” (E1) y “Conocer la historia
de Rosalind Franklin me hizo ver que muchas veces
los hombres se llevaron el crédito” (E4) evidencian un
proceso de desnaturalizacion de los discursos andro-
céntricos.

Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Schie-
binger (1999) y Rosa y Clavero (2021), quienes sostie-
nen que la exclusién epistémica de las mujeres en la
ciencia limita no solo su reconocimiento histérico, sino
también las oportunidades de las nuevas generacio-
nes para proyectarse en este campo. El ejercicio de
visibilizar referentes femeninos, como se trabajé en las
clases, permitié que los y las estudiantes cuestionaran
los relatos oficiales y comenzaran a imaginar la ciencia
como un espacio mas plural.

Critica al androcentrismo

La segunda categoria se relaciona con el cuestiona-
miento al sesgo masculino en la produccién de cono-
cimiento. Comentarios como “Me doy cuenta de que
muchas investigaciones se han hecho tomando a los
hombres como medida estandar” (E3) y “Aprendi que
hasta los cuerpos de las mujeres han sido ignorados
en medicina” (E14) revelan la toma de conciencia so-
bre la falta de neutralidad de la ciencia.

Este hallazgo dialoga con los planteamientos de Har-
ding (1986) que sostiene que el ethos cientifico ha
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Cuadro 2

Categorias emergentes del analisis de comentarios estudiantiles en el curso.

Categoria Descripcién

Ejemplos de citas estudiantiles

Reconocimiento del rol de mu-

Visibilizacion de jeres historicas y actuales en la
mujeres en la ciencia construccion del conocimiento
cientifico.

“Nunca habia escuchado hablar de Hipatia, me im-
presion6 su aporte y como fue invisibilizada en la
historia.” (E1) “Me hizo reflexionar sobre cuantas
cientificas no aparecen en los libros que usamos
en el colegio.” (E2) “Conocer la historia de Rosalind
Franklin me hizo ver que muchas veces los hom-
bres se llevaron el crédito.” (E4) “Me genera rabia
que haya tantas investigadoras que no conocemos
porque no salen en la prensa ni en los textos.” (E7)
“Ver cientificas actuales en las clases me ayudé a
sentir que también puedo aportar en ciencias.” (E10)

Reflexiones sobre coémo la
Critica al androcen- ciencia ha privilegiado la pers-
trismo pectiva masculina y relegado
otras identidades.

“Me doy cuenta de que muchas investigaciones se
han hecho tomando a los hombres como medida
estandar.” (E3) “Ahora entiendo que la ciencia no
es neutral, tiene un sesgo de género.” (E5) “Siem-
pre pensé que los experimentos eran objetivos,
pero ahora veo que depende de quién los disefia.”
(E8) “Me llamé la atencién que incluso los ejemplos
en clases de fisica siempre usan nombres de hom-
bres.” (E12) “Aprendi que hasta los cuerpos de las
mujeres han sido ignorados en medicina.” (E14)

Reconocimiento de la impor-

Valoracion de la tancia de integrar la educacion
educacion sexual sexual integral en la ensefan-
en ciencias za de las ciencias.

“Creo que hablar de sexualidad en ciencias nos
ayuda a tener mas confianza y a entender la diversi-
dad.” (E6) “Fue la primera vez que vi que la biologia
se podia conectar con temas que vivimos dia a dia.”
(E9) “Me gusté que se hablara de sexualidad sin
tabues, relacionéndolo con la ciencia.” (E11) “Nun-
ca antes habia pensado que la sexualidad también
se puede analizar cientificamente y no solo moral-
mente.” (E13) “Este curso me ayuddé a comprender
mejores temas de identidad y como la ciencia los
explica.” (E17)
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Cuadro 2

Continuacion...

Categoria Descripcion

Ejemplos de citas estudiantiles

Comentarios que expresan du-
das, resistencias o cuestiona-
mientos frente al feminismo y

Tensiones y debates
sobre feminismo
la perspectiva de género.

“Entiendo la importancia del feminismo, pero a ve-
ces me parece que excluye a los hombres.” (E7)
“Me costé aceptar algunas ideas, porque siento que
se ven muy radicales.” (E15) “No estaba de acuerdo
al inicio, pero después de las discusiones entendi
mejor el concepto.” (E3) “Creo que hay que hablar
de igualdad mas que de feminismo.” (E16) “El femi-
nismo que conocia era distinto, aqui lo vi como algo
mas critico y académico.” (E18)

Reconocimiento de como el
género se cruza con otras di-
mensiones como clase, orien-

Interseccionalidad y
diversidad
tacion sexual, etnia.

“Me llam¢ la atencién ver que no todas las mujeres
viven las mismas desigualdades, depende también
de su origen.” (E9) “Nunca habia pensado que la
orientacion sexual también afecta como uno se re-
laciona con la ciencia.” (E11) “Me di cuenta de que
hablar de género implica también hablar de pobreza
y oportunidades.” (E13) “Me pareci6 interesante la
idea de que ser mujer indigena o migrante trae de-
safios distintos en ciencia.” (E14) “Comprendi que
las desigualdades no son solo entre hombres y mu-
Jeres, sino que hay mas cruces.” (E2)

Nota. Los ejemplos textuales corresponden a comentarios de estudiantes (E1-E18) recogidos en el curso Dia-

logos sobre Género y Ciencia en la Educacion Superior.

sido construido bajo valores masculinizados, o que
repercute en teorias, metodologias y aplicaciones. En
la misma linea, Hand et al. (2017) destacan que este
sesgo se reproduce en la ensefianza, al privilegiar re-
ferentes masculinos en materiales y curriculos. Que
los y las estudiantes logren identificar este fendmeno
constituye un avance en el desarrollo de un pensa-
miento critico sobre la naturaleza social de la ciencia.

Valoracion de la educacion sexual integral en cien-
cias

Otra categoria emergente fue la valoracién positiva de

la inclusion de la educacion sexual integral en la ense-
fAanza de las ciencias. Estudiantes sefialaron: “Creo
que hablar de sexualidad en ciencias nos ayuda a te-
ner mas confianza y a entender la diversidad” (E6),
y “Fue la primera vez que vi que la biologia se podia
conectar con temas que vivimos dia a dia” (E9).

Estas reflexiones evidencian que, al integrar dimensio-
nes sociales y culturales en la ensefianza de la biolo-
gia, se amplian los horizontes de aprendizaje y se ge-
neran espacios de dialogo que favorecen la inclusion.
Este hallazgo se alinea con lo sefialado por Parmaxi et
al. (2024), quienes destacan la relevancia de estrate-
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gias inclusivas en educacién STEM que permitan vin-
cular conocimientos cientificos con experiencias coti-
dianas. Al mismo tiempo, los comentarios reflejan una
necesidad estudiantil: que la ciencia no se reduzca a
contenidos abstractos, sino que dialogue con la vida 'y
las identidades de los sujetos.

Tensiones y debates sobre feminismo

No obstante, también emergieron resistencias frente al
feminismo, lo que refleja que las creencias estudianti-
les no son homogéneas ni libres de conflicto. Comen-
tarios como “Entiendo la importancia del feminismo,
pero a veces me parece que excluye a los hombres”
(E7) y “Me costo aceptar algunas ideas, porque siento
que se ven muy radicales” (E15) evidencian tensiones
internas en los estudiantes.

Estas disonancias son relevantes, ya que confirman
lo planteado por Vera Gajardo et al. (2025), quienes
identifican que la institucionalizacion del feminismo en
universidades genera debates y contradicciones. En el
aula, estas tensiones se convierten en oportunidades
para promover la reflexion critica y abrir discusiones
que problematizan la nocion de igualdad y los limites
del feminismo. El reconocimiento de estas tensiones
en si mismo constituye un aprendizaje, al mostrar que
los procesos de transformacién cultural no son linea-
les, sino atravesados por conflictos y negociaciones.

Interseccionalidad y diversidad

Finalmente, la quinta categoria remite a la compren-
sion de que las desigualdades de género no operan
de manera aislada, sino que se entrecruzan con otras
dimensiones. Comentarios como “Me llamé la aten-
cién ver que no todas las mujeres viven las mismas
desigualdades, depende también de su origen” (E9)
y “Nunca habia pensado que la orientacion sexual
también afecta como uno se relaciona con la ciencia”
(E11) muestran un reconocimiento incipiente de la

perspectiva interseccional.

Estos hallazgos se relacionan con lo planteado por
Sheppard et al. (2023), quienes sostienen que abordar
género en la ciencia implica también considerar otros
ejes de desigualdad como clase, etnia u orientacion
sexual. La emergencia de esta categoria es especial-
mente significativa, pues revela que los estudiantes
no solo reproducen categorias aprendidas, sino que
comienzan a generar nuevas lecturas sobre la com-
plejidad de la ciencia y sus vinculos con la sociedad.

Aproximaciones

El andlisis de las creencias de estudiantes universita-
rios en torno a género y ciencia, a partir de su partici-
pacion en el curso Dialogos sobre Género y Ciencia en
la Educacion Superior, permitio visibilizar procesos de
reflexion que trascienden lo meramente disciplinar y
evidencian el valor de integrar la perspectiva de géne-
ro en la formacion cientifica. Los resultados mostraron
coémo los y las estudiantes reconocen la invisibilizacion
histérica de las mujeres en la ciencia, cuestionan el
androcentrismo y valoran positivamente la incorpora-
cion de la educacion sexual integral como dimension
necesaria para comprender la ciencia en dialogo con
la vida cotidiana.

Al mismo tiempo, emergieron tensiones y resistencias
frente al feminismo, lo que confirma que las creencias
estudiantiles son heterogéneas, dinamicas y, en oca-
siones, contradictorias. Este hallazgo resulta relevan-
te, pues revela que la ensefanza de género y ciencia
no debe concebirse como un proceso lineal, sino como
un espacio de negociacion cultural donde se constru-
yen aprendizajes criticos a partir de acuerdos y des-
acuerdos. La presencia de miradas interseccionales
en algunos comentarios sugiere un avance en la com-
prension de las desigualdades, lo cual constituye una
base importante para futuras propuestas pedagoégicas
mas inclusivas.
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En coherencia con el objetivo del estudio, los resulta-
dos permiten comprender las creencias de estudian-
tes universitarios respecto a la relacién entre género
y ciencia, evidenciando procesos de reflexion critica,
tensiones culturales y aprendizajes significativos en el
contexto de la ensefianza universitaria.

En este sentido, el estudio aporta a la practica docente
universitaria al ofrecer insumos empiricos que orientan
la integracion pedagogica de la perspectiva de género
en la ensefianza de las ciencias, favoreciendo enfo-
ques mas inclusivos y criticos.

En términos practicos, este estudio evidencia la ne-
cesidad de disefiar experiencias curriculares que inte-
gren de manera sistematica la perspectiva de género
en la ensefianza de las ciencias, favoreciendo el desa-
rrollo de pensamiento critico y el cuestionamiento de
sesgos estructurales. Asimismo, los hallazgos llaman
a fortalecer el rol docente como mediador de debates
complejos, generando espacios seguros de dialogo
que permitan reconocer la diversidad de voces estu-
diantiles.

Entre las limitaciones del estudio se reconoce el redu-
cido numero de participantes y el caracter acotado de
los comentarios analizados, lo que impide generalizar
los resultados. No obstante, el valor del ejercicio ra-
dica en mostrar que incluso en contextos pequenos,
los y las estudiantes movilizan creencias y reflexiones
significativas que pueden orientar transformaciones en
la docencia universitaria.

Finalmente, se destaca que la integracion de géne-
ro en la educacion superior no solo responde a una
demanda social y normativa, sino que constituye una
oportunidad pedagdgica para enriquecer la ensefianza
de las ciencias, derribar estereotipos y contribuir a la
construccién de comunidades académicas mas equi-
tativas y criticas.

Como proyeccion, se sugiere ampliar futuras investi-
gaciones mediante disenos longitudinales, la incorpo-
racion de otras universidades y el uso de metodologias
mixtas, con el fin de profundizar en la evolucion de las
creencias estudiantiles y su impacto en las practicas
pedagdgicas universitarias.
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